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Abstract4 

 The current research aims to build a training program to develop the understanding of the 

spoken language by students with learning difficulties and to know how effectively they can 

develop this skill. The experimental sample was used to build the program. The sample of the 

sample consisted of (10) students who were diagnosed with learning difficulties in the fourth grade 

of primary education in the primary school in the province of Babil in the academic year 2018-

2019). To achieve the objective of the study, the researcher prepared a test to measure the 

comprehension of the audible language and applied it to the students before and after the sessions of 

the training program. After confirming the indications of truthfulness and consistency, the data were 

collected and analyzed by extracting the arithmetical averages, standard deviations and T test. The 

results of the study indicated significant differences Statistics between the grades of students in the 

tribal test and their grades in the post-test after the application of the training program indicates the 

effectiveness of the training program in developing the skill of understanding the spoken language 

in the research sample. 

Key words: training program, language comprehension skills, learning difficulties, TRIZ theory. 

 الممخص : 
ل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ كمعرفة ييدؼ البحث الحالية إلى بناء برنامج تدريبي لتنمية ميارة فيـ المغة المسمكعة لد

( 10فاعميتو عمييـ في تنمية ىذه الميارة. كقد تـ استخداـ المنيج التجريبي في بناء البرنامج، كما كقد تككٌنت عيٌنة البحث مف )
درسة الفرقاف تلبميذ مف المشخٌصيف بأف لدييـ صعكبات تعمـ كالمتكاجديف في الصؼ الرابع الابتدائي )التربية الخاصة( في م

(. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة قاـ الباحث بإعداد اختبار 2019 - 2018الابتدائية في مركز محافظة بابؿ العراقية في العاـ الدراسي )
لقياس فيـ المغة المسمكعة كطػبٌػقو عمى التلبميذ قبؿ جمسات البرنامج التدريبي كبعده، كبعد التأكد مف دلالات الصدؽ كالثبات, تـ 

البيانات كتحميميا باستخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كاختبار "ت" , كقد أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد جمع 
فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات التلبميذ في الاختبار القبمي كبيف درجاتيـ في الاختبار البعدم بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي 

 البرنامج التدريبي في تنمية ميارة فيـ المغة المسمكعة لدل عيٌنة البحث. تشير إلى تحقؽ فاعمية
 برنامج تدريبي, ميارة فيـ المغة المسمكعة, ذكم صعكبات التعمـ، نظرية تريز. :مفتاحيةالكممات ال
 المقػدمػة

رة في حياة الإنساف كتحديد مكانتو لقد أصبح الاىتماـ بمسألة التعميـ كالتعمـ اليكـ ضركرة حتميٌة؛ كذلؾ لما لو مف أىمية كبي
(، إلا أننا نجد أف ىناؾ فئات مف الناس مف ذكم الاحتياجات الخاصة التي 171، ص2007الاجتماعية )القمش كالمعايطة، 

 تحتاج إلى مساعدة خاصة مف أجؿ أف يستفيدكا مف عممية تعمٌميـ، كتعتبر فئة صعكبات التعمـ إحدل أكثر الفئات عددان كانتشاران 
مقارنة مع بقية فئات التربية الخاصة؛ إذ بدأ الاىتماـ بيا في نياية القرف العشريف حيف دخؿ ىذا المكضكع ميداف التربية الخاصة؛ 
كىك ما حدا بالدكؿ المتقدمة إلى الاىتماـ بيذه الفئة مف فئات التربية الخاصة؛ كخصكصاى في المرحمة الابتدائية عمى اعتبار أنيا 

الأساسية لمراحؿ التعميـ اللبحقة، ذلؾ لأف أم خمؿ قد يعترم ىذه المرحمة سيتراكـ كسيمتد تأثيره إلى مراحؿ التعميـ  تعتبر الركيزة
 (.115: 2010اللبحقة )ككافحة كعبد العزيز، 
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كتكمف الصعكبة في التحديد الدقيؽ لذكم صعكبات التعمـ؛ ذلؾ لأنيـ ليسكا مجمكعة متجانسة في طبيعة صعكباتيـ 
اضيا مف جية، كلاشتراكيـ مع فئتي المعاقيف عقميان كالمضطربيف سمككيان في عدد مف الخصائص العامة مف جية أخرل كأعر 

 (.210ك 223، ص2014)شريؼ، 
صعكبات التعمـ في مدارس محافظة بابؿ العراقية  ( إلى أف نسبة انتشار ذكم125، 2011أشارت )ىادم، كقد 
 %( للئناث. 10.71%( لمذككر، ك) 12.2%(، كبكاقع ) 22.91قد بمغت )

كيعاني التمميذ ذك صعكبة التعمـ مف فجكة كبيرة فيما بيف الأداء الأكاديمي الحقيقي كبيف الأداء المتكقع منو، كما أنو يكاجو 
نتاجيا، أك التغذية الراجعة ليا، أك اقتراف أكثر مف صعكبة في نفس الكقت ؛ لتظير صعكبة في استقباؿ المعمكمات، كتكامميا، كا 

عمى شكؿ ضعؼ في كاحدة أك أكثر مف الجكانب التالية: ميارات القراءة الأساسية، الفيـ القرائي، فيـ المغة المسمكعة، التعبير 
(، كيمكننا القكؿ أف كثيران مف التلبمذة 153: 2001الشفيي، التعبير الكتابي، الحساب الرياضي، كالاستدلاؿ الرياضي )سميماف، 

جات الخاصة ػػػ كلا سيما مف ذكم صعكبات التعمـ ػػػ مف عدد كبير مف المشاكؿ التربكية كالتعميمية، كخصكصان مف ذكم الاحتيا
المشاكؿ ذات العلبقة بفيـ المحتكل، كصعكبات التكاصؿ مع المغة التي يقرؤكنيا أك يسمعكنيا، إذ تبدك الكممات كأنيا تدخؿ في 

 (.260: 2006إحدل الأذنيف لتخرج مف الأخرل )يحيى، 
كمف الجدير بالذكر أف النظرة العممية كالمكضكعية للئنساف تقتضي أف تصفو بأنو كيؿّّ متكامؿ كليس أجزاء متفرقة؛ لذلؾ 
نما سينعكس القصكر عمى الكثير مف الجكانب  يمكف القكؿ بأف أمٌ قصكر في أمّْ جانب سكؼ لا يقتصر أثره في الجانب ذاتو، كا 

ات الانتباه كالإدراؾ كالفيـ المغكم )كلاسيما فيـ المغة المسمكعة( كالذاكرة كالتفكير سينعكس أثرىا السمبي الأخرل، فالقصكر في عممي
 (.240، 2008في اكتساب المغة كالمعرفة )الظاىر، 

 كتعتبر الاضطرابات المغكية التي تشتمؿ عمى الكثير مف المشاكؿ كالمشكمة في فيـ المغة المسمكعة مف أبرز الاضطرابات
( عندما صنٌؼ مظاىر Lee, 1974النمائية التي تعاني منيا فئة كبيرة مف ذكم صعكبات التعمـ، كيؤكٌد ذلؾ ما أشار إليو )

( إلى أف أفراد ىذه 1985الاضطرابات المغكية باعتبارىا اضطرابات تقع ضمف ميداف العجز عف التعمـ، فيما يشير )جيرىارت، 
نمك المغكم، كالذم يظير مف خلبؿ حصيمتيـ المغكية الضعيفة مف المفردات كالمصطمحات، الفئة يعانكف مف تأخر أك بطء في ال

أك أخطائيـ القكاعدية المتكررة كالكاضحة، أك أفكارىـ غير المتسمسمة منطقيان، إضافة إلى أنيـ لا يصغكف جيدان لمتعميمات كالأكامر 
ف كانت بسيطة كسيمة، بالإضافة إلى معاناتيـ مف مشاكؿ إ دراكية في البصر كفي فيـ المغة المسمكعة لا تعكد لسبب أك خمؿ كا 

نما لصعكبة في عمميتي الفيـ كالإدراؾ )عبيد،   (.212 - 211: 2000عضكم؛ كا 
( تؤكٌد أف نسبة التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في 1988( إلى إحصائيات مف دراسة )ابراىيـ 3، 2007كيشير سالـ )

%( مف عيٌنة دراستو، فيما بمغت نسبة الذم يعانكف مف صعكبات في التعبير كفي الفيـ المغكم فقد  57.9) الفيـ كالاستيعاب بمغت
 %( مف العيٌنة ذاتيا. 68.16بمغت )

كبناء عمى ما سبؽ فإننا نستطيع القكؿ بأفَّ الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التعمـ قد يجد صعكبة في فيـ المغة 
يؤدم إلى صعكبات في الاتصاؿ مع الآخريف كفي التفاىـ معيـ، إذ أفَّ الطفؿ الذم لا يتمكٌف مف فيـ  كاستيعابيا؛ الأمر الذم قد

ما يسمعو مف الآخريف سيككف مف الصعب عميو أف يعبٌر عمٌا يدكر في خاطره؛ ذلؾ لأفَّ المدخلبت تسبؽ المخرجات، كبالتالي 
د لديو مشكلبت متعددة، مثؿ الصعكبة في تعمٌـ القراءة كالتيجئة بالطرائؽ فإفَّ ىذه الصعكبة في فيـ المغة المسمكعة يمكف أف تكلٌ 

الصكتية؛ الأمر الذم قد يعمؿ عمى خمؽ صعكبات إضافية تكاجو الطفؿ في الكتابة كالإملبء كالرياضيات، بالإضافة إلى معاناتو 
 (.136- 134ك  a ،2004 ،45 - 46مف ضعؼ الثقة بالنفس كقمة الاحتكاؾ بالآخريف )العشاكم 

؛ كذلؾ نتيجة لمحبسة  كيعاني الطفؿ الذم لديو صعكبات في التعمـ مف صعكبة في استقباؿ كلبـ الآخريف بشكؿ مفيكـ
الاستقبالية أك الحبسة الحسية، الأمر الذم يؤدم إلى ظيكر أعراض أساسية، مثؿ الفشؿ في ربط الكممات مع الأشياء كالأعماؿ 
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لذا فيك لا يفيـ ما يسمع، كبالتالي فستككف لديو صعكبة في تعمٌـ المعاني المتعددة لمكممة أك أجزاء كالمشاعر كالخبرات كالأفكار؛ 
 (.126ك  121: 2010مف الكلبـ المسمكع، كىك ما سيشكٌؿ لديو صعكبة في التعمـ )ككافحة كعبد العزيز، 

تتضمف تعديلبت ملبئمة في بعض جكانب  كيحتاج الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات خاصة في التعمـ إلى برامج تربكية
 (.215، 2014كمضاميف العممية التعميمية، كذلؾ عمى صعيد الطرؽ كالأساليب كالكسائؿ )شريؼ، 

كمما يؤكد أىمية ميارة فيـ المغة المسمكعة كدكرىا المحكرم في عممية التعمـ المدرسي ىي الدراسات ذات العلبقة التي 
مجمؿ الكقت الذم تتـ فيو عممية الاتصاؿ المغكم مخصص لسماع المغة كتحميؿ رمكزىا كفيميا،  %( مف 45بيٌنت أف ما نسبتو )

%( مف ىذه العممية، أما ما تبقى مف مجمؿ كقت الاتصاؿ المغكم فيك يتكزع بيف القراءة كالكتابة  30أما التحدث فيأخذ ما نسبتو )
%( مف كقت الدراسة  50لمغة كتحميؿ رمكزىا كفيميا يشغؿ ما يناىز )%( منو، كما كقد أشارت أيضان إلى أف سماع ا 25كبكاقع )

 (.219: 2017المدرسية لدل تلبمذة المرحمة الابتدائية )حمس كالشكبكي، 
كتؤكٌد أغمب الدراسات المسحيٌة التي قامت حكؿ العلبقة بيف صعكبات التعمـ النمائية كصعكبات التعمـ الأكاديمية عمى أف 

طية مكجبة فيما بينيما، فيما أشارت دراسات أخرل ذات علبقة إلى أف المعمميف كانكا يؤكدكف عمى أف صعكبات ىناؾ علبقة ارتبا
: 2010التعمـ الأكاديمية تمثؿ حجر الأساس في تككيف صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل الطمبة فيما بعد )ككافحة كعبد العزيز، 

يف صعكبات التعمـ النمائية كبيف كظائؼ الدماغ كالعمميات العقمية التي يحتاجيا (. كما كتشير دراسات أخرل إلى الارتباط ب130
التمميذ في تحصيمو الأكاديمي، مثؿ: الانتباه، كالمغة، كفيـ المغة المسمكعة التي تندرج تحت عممية الفيـ بشكؿ عاـ )اللبلا 

 (.171: 2013كآخركف، 
الآلة المادية التي تنبثؽ منو العمميات كالكظائؼ المعرفية حيث ييعد  حيث يعتبر المخ كالمتمثؿ بنصفي الايمف كالايسر 

ارضية الرغبة كمحؿ التعمـ كالذاكرة كمعرفة الاشياء كالاشخاص كالصكر كالالكاف فيك مركز الكعي بالجسد كىك صكت الذات 
كشكؿ المخ , اذ اف كؿ تجربة كخبرة جديدة البشرم كبيئتيا فيك يصؼ كيميز كيقارف, كىذه القدرات العقمية غالبا ما تعكد الى عمؿ 

يمر بيا الفرد تغير حقان مف التركيب الكيمياكم الكيربائي لممخ كأف تمقي المخ مثير مف ام نكع يتـ تنشيط عممية الاتصاؿ بيف 
 ,Mugheer & Almasoudi & Khudaierالخلبيا العصبية حيث كمما كاف المثير جديد كاف التنشيط اكثر كالعكس صحيح )

Riham Abbas (2018).) 
كما أفَّ مخ الانساف يعتبر الأساس الفسيكلكجي الذم تصدر منو النشاطات العقمية المختمفة كمف بينيا قدرات تجييز  

المعمكمات, كما أنٌو ييعتبر مىركز عممية التعمـ , ككذلؾ فيك يتحكـ في أنماط التعميـ كالتفكير , كعمى ذلؾ فاف معرفة كظائؼ المخ 
دُّ ضركرية لمتربكييف كالقائميف عمى العممية التعميمية , كيمكف تقسيـ نصفي المخ الى أربعة اقساـ رئيسية تسمى الفصكص كىذه تيعى 

الفصكص ليست كحدات متمايزة كلكنيا مناطؽ تشريحية يختص كؿ منيا بكظائؼ محددة كلكنيا متفاعمة كمتكاممة , كيمكف 
 منصفيف الكركييف بالشكؿ التالي:تكضيح فصكص المخ الاربعة المككنة ل
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(Al-Janahi & Al-Thalab & Arat, 2018). 

( إلى اتفاؽ الدكؿ 1989كقد أشارت اتفاقية حقكؽ الطفؿ التي أيقًرَّت بمكجب قرار الجمعية العامة للؤمـ المتحدة عاـ )
كىكيٌتو الثقافية. كعميو فإف الحاجة تتبمكر إلى تمكيف  الأطراؼ فييا عمى أف يككف تعميـ الطفؿ مكجٌيان نحك تنمية احتراـ لغة الطفؿ

الطفؿ مف تنمية مياراتو المغكية كعمى رأسيا ميارة فيـ المغة المسمكعة؛ ذلؾ لأف الميارات بأنكاعيا المتعددة ػػػ كبضمنيا الميارات 
 (.84: 2005اسماعيؿ، المغكية ػػػ تيكتسب بعد الممارسة كالتحصيؿ كتأدية الميارة أداء نظريان أك عمميان )

كيمكننا القكؿ بأف نظرية "تريز" تعتبر كاحدة مف أىـ كأحدث النظريات التي استخدمت في المجاؿ التربكم كالتعميمي بالرغـ 
مف أنيا قد نشأت أصلبن في المجالات اليندسية كالصناعية عمى يد ىنرم ألتشمر في الاتحاد السكفييتي سابقان؛ إذ أنيا استخدمت 

ر مف مئة مدرسة مكزعة عمى ما يزيد عف ثمانيف مدينة سكفيتية في النصؼ الثاني مف سبعينيات القرف الماضي، كما قاـ في أكث
( متدرب 4000( بإنشاء مركز الإبداع العممي كالتقني درب فيو ما يقارب )1977"فاف دكنغ" مف جامعة ىكتشي اليابانية في عاـ )

( دكلة حكؿ العالـ، كيتـ 40ظرية تريز، كقد أصبحت ىذه النظرية معركفة في أكثر مف )مف مختمؼ المستكيات التعميمية عمى ن
( جامعة، في حيف تبٌنت كزارة التربية كالتعميـ الفرنسية تدريب آلاؼ المعمميف الفرنسييف باستخداـ النمكذج 50تدريسيا في أكثر مف )

 (.104: 2013التدريبي السكفيتي )آؿ عزيز، 
 جراءاتو:منيجية البحث كا

 ػ منيج البحث: 1
 استخدـ الباحث المنيج التجريبي لأنو المنيج المناسب لطبيعة البحث كأىدافو.

  ػػ مجتمع البحث:2
( مدرسة 40تمميذ كتمميذة في صفكؼ التربية الخاصة في المرحمة الرابعة مكزعيف عمى )( 190يتككف مجتمع البحث مف )

( تمميذة كما اشار الى ذلؾ قسـ الاحصاء التربكم في 81( تمميذان ك)109صة كبكاقع )ابتدائية تكجد فييا صفكؼ التربية الخا
 المديرية العامة لمحافظة بابؿ.

 ػػ عيٌنة البحث : 3
( تلبميذ في الصؼ الرابع الابتدائي المتكاجديف 10اختار الباحث عينة البحث بالطريقة القصدية، كقد تككٌنت العينة مف ) 

(، كقد تـ اختيار العيٌنة بشكؿ قصدم 2019 - 2018لابتدائية في مركز محافظة بابؿ في العاـ الدراسي )في مدرسة الفرقاف ا
نظران لاحتكاء غرفة الصؼ جميع الكسائؿ التعميمية المطمكبة )مثؿ الحاسكب كالداتا شك(، كما كقد كجد الباحث ترحيب المدير 

ذة الصؼ الرابع الابتدائي )التربية الخاصة( تـ تشخيصيـ جميعان عمى كمعممة صؼ التربية الخاصة، كقد تـ تشخيص جميع تلبم
 أنيـ مف ذكم صعكبات التعمـ مف قبؿ معممة التربية الخاصة في المدرسة.

 ػػ أداة البحث :4
لغرض تحقيؽ اىداؼ البحث الحالي استخدـ الباحث اختبار مقياس فيـ المغة المسمكعة الذم قاـ بإعداده، كقد تـ تطبيقو 

مى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي )التربية الخاصة( قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي كبعد تطبيقو عمييـ مف أجؿ التعرؼ عمى الأثر ع
 الذم تركو البرنامج في عيٌنة البحث، كعميو يمكف اعتبار بناء البرنامج الذم قاـ بو الباحث إحدل أدكات البحث الحالي.

 برنامج التدريبي:ػػ الخصائص السيككمترية لم5
تيستعمؿ الخصائص السيككمترية في البحكث التربكية كالنفسية كمؤشرات لدقة التعرؼ عمى صحة بناء البرنامج، إذ يعد 

 .(Ebel & Frisbie, 2009 : 237استخراج الصدؽ كالثبات مف أىـ تمؾ الخصائص )
 ات كىي عمى النحك الآتي:لذلؾ قاـ الباحث بعدد مف الإجراءات اللبزمة لاستخراج الصدؽ كالثب

 أػ الصدؽ الظاىرم: 
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يعد الصدؽ الظاىرم نكعان مف انكاع الصدؽ المطمكب في بناء الاختبارات كالمقاييس، كىذا النكع مف الصدؽ يشير الى  
دئػػػي مظير الاختبار ككيؼ يبدك مناسبان لمغرض الذم كضع مف اجمو كيسػػػتخدـ ىذا النكع مف الصػػػػدؽ لأجراء الفحص المب

 (.112: 1973لمحتكيات الاختبار )أحمد،
اف الكسيمة المفضمة لمتأكد مف الصدؽ الظاىرم لأداة القياس ىي اف يقكـ عدد مف الخبراء  (Ebel 2009)كيذكر 

 .((Ebel & Frisbie, 2009: 225 المختصيف بتقرير صلبحية الفقرات لقياس الصفة التي كضعت مف اجميا
ف ىذا النكع مف الصدؽ فقد تـ عرض جمست البرنامج عمى لجنة الخبراء مف ذكم الاختصاص في كتبعا لأجراء التحقؽ م 

التربية الخاصة كعمـ النفس، كقد طمب الباحث مف كؿ كاحد منيـ اف يؤشر ازاء كؿ جمسة مع ما تتضمنو مف فقرات مف حيث 
ح. ىذا كقد اعتمد الباحث نقطة لاتفاؽ الخبراء عمى ككنيا صالحة اك غير صالحة، اك بحاجة الى تعديؿ مع ذكر التعديؿ المقتر 

%( فاذا كانت الاتفاؽ عمى صلبحيتيا مساكية اك اعمى مف نقطة الاتفاؽ تعتمد الفقرة كاف كانت اقؿ 80صلبحية الفقرة ىي نسبة )
 منيا ترفض اك تعدؿ عمى كفؽ ملبحظات لجنة الخبراء. 

 كالجدكؿ ادناه يكضح ذلؾ:
ة مكافقة الخبراء عمى صلبحية جمسات البرنامج التدريبي كفقراتو كفقرات مقياس فيـ المغة المسمكعة مربع كام لمعرفة نسب

 الذم تبناه الباحث.

 ؼٌر الموافقٌن الموافقون عدد الخبراء الفقرات
 2قٌمة كا

 0.05مستوى الدلالة 
 الجدولٌة المحسوبة

 دالة 3,84 20 صفر 20 20 80

الجدكلية عند درجة  2كاالمحسكبة أكبر مف قيمة  2كالة عمى جميع الفقرات حيث بمغت قيمة تتضح قيمة مربع كأم دا
( حيث بقية عمى جميع الفقرات , كقد عدت ىذه الفقرات صادقة حسب النقطة التي اعتمدىا 0,05( كمستكل دلالة )1الحرية )
 الباحث. 

 ب ػ صدؽ البناء : 
قة الفقرة بالدرجة الكمية حيث قاـ الباحث بتطبيؽ معادلة معامؿ اختبار تـ استخراج صدؽ البناء مف خلبؿ ايجاد علب

مف اجؿ ايجاد علبقة كؿ فقرة مف فقرات اختبار فيـ المغة  SPSSبيرسكف بعد جمع البيانات كتحميميا بالكسيمة الاحصائية 
 أدناه :المسمكعة بالدرجة الكمية للبختبار، كقد تـ التكصؿ الى النتائج المبينة في الجدكؿ 

 ت
قٌمة معامل 

 الارتباط
 ت

قٌمة معامل 
 الارتباط

 قٌمة معامل الارتباط ت قٌمة معامل الارتباط ت

1.  0,40 11.  0,65 21.  0,27 31.  0,65 

2.  0,32 12.  0,45 22.  0,48 32.  0,54 

3.  0,64 13.  0,33 23.  0,69 33.  0,32 

4.  0,48 14.  0,48 24.  0,32 34.  0,66 

5.  0,33 15.  0,69 25.  0,23 35.  0,32 

6.  0,58 16.  0,63 26.  0,29 36.  0,66 

7.  0,37 17.  0,37 27.  0,27 37.  0,41 

8.  0,53 18.  0,35 28.  0,57 38.  0,57 

9.  0,62 19.  0,24 29.  0,39 39.  0,43 

10.  0,39 20.  0,38 30.  0,28 40.  0,41 
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(، كىي 0,69ػػػػػػػ  0,25مف الجدكؿ اعلبه تبيف اف جميع القيـ دالة احصائيان اذ تراكحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف )
 (.0,98( كدرجة حرية )0,05( عند مستكل )0,13ة البالغة )أعمى مف القيـ الجدكلي
 ت ػػػ معامؿ التمييز:

ىك القدرة عمى التمييز بيف الفئة العميا كالفئة الدنيا. كالتمييز بيف الافراد الذيف يحصمكف عمى درجات مرتفعة كالافراد الذيف 
الفقرة مع تمييز الاختبار يحصمكف عمى درجات منخفضة في السمة المقاسة بمعنى اف ينسجـ تمييز 

Ebel,1972:399) لاستخراج معامؿ التمييز استخدـ الباحث معادلة معامؿ التمييز عف طريؽ المجمكعتيف المتطرفتيف بأخذ)
%( مف الاجابات  46 - 20إذ تراكحت درجاتيـ بيف )%( 50)( كادنى 19 - 10إذ تراكحت درجاتيـ بيف )%( 50اعمى )

( تلبميذ ثـ بعد ذلؾ تـ حساب معامؿ التمييز 10( في كؿ مجمكعة ليصبح العدد الكمي )5تبار بكقع )الصحيحة عمى فقرات الاخ
 باستخداـ معادلة التمييز كالجدكؿ ادناه يكضح ذلؾ.

 معاملبت التميز لفقرات جمسات البرنامج التدريبي:
 معامل الصعوبة التمٌٌز الدنٌا العلٌا الفقرة

1.  32 15 0.314815 0.546296 
2.  40 21 0.351852 0.453704 
3.  33 15 0.333333 0.527778 
4.  34 13 0.388889 0.490741 
5.  46 18 0.518519 0.314815 
6.  33 10 0.425926 0.481481 
7.  28 11 0.314815 0.583333 
8.  36 17 0.351852 0.490741 
9.  26 5 0.388889 0.564815 

10.  39 16 0.425926 0.425926 
11.  41 19 0.407407 0.416667 
12.  27 9 0.333333 0.583333 
13.  34 13 0.388889 0.490741 
14.  36 15 0.388889 0.472222 
15.  33 11 0.407407 0.490741 
16.  39 18 0.388889 0.444444 
17.  30 13 0.314815 0.564815 
18.  39 20 0.351852 0.462963 
19.  30 10 0.37037 0.537037 
20.  35 16 0.351852 0.50 
21.  41 19 0.407407 0.416667 
22.  31 13 0.333333 0.546296 
23.  30 9 0.388889 0.527778 
24.  28 11 0.314815 0.583333 
25.  33 11 0.407407 0.490741 
26.  25 7 0.333333 0.601852 
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27.  40 16 0.444444 0.407407 
28.  35 13 0.407407 0.472222 
29.  27 8 0.351852 0.574074 
30.  31 10 0.388889 0.518519 
31.  37 19 0.333333 0.490741 
32.  41 15 0.481481 0.37963 
33.  32 10 0.407407 0.50 
34.  36 17 0.351852 0.490741 
35.  30 13 0.314815 0.564815 
36.  27 8 0.351852 0.574074 
37.  29 12 0.314815 0.574074 
38.  34 15 0.351852 0.509259 
39.  28 10 0.333333 0.574074 
40.  27 9 0.333333 0.583333 

 
 (:Reliability. الثبات )2

يعد الثبات خاصية سايككمترية يجب التحقؽ منيا لبياف صلبحية استعماؿ المقياس أك الاختبار فضلب عف الصدؽ مما 
 (.Moss, 1994:223يجعمو أكثر قكة كمتانة )

قاس الخاصية نفسيا المراد إذ تعتمد صحة القياس عمى مدل ثبات نتائجو، فالمقياس الثابت يعطي النتائج نفسيا تقريبان إذا 
 (.Ebel & Frisbie, 2009 : 259قياسيا مراتو متتالية )

 كتكجد طرائؽ عديدة لحساب الثبات، كقد استعمؿ الباحث الطرائؽ الآتية لاستخراج الثبات : 
 (:Method Test _ Retest _طريقة اعادة الاختبار ) . أ

ريؽ إعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة التلبمذة المفحكصيف كالمتككنة تـ استخراج الثبات لاختبار فيـ المغة المسمكعة عف ط
( يكـ عمى التطبيؽ الأكؿ، كبعد ذلؾ تـ 15( تمميذ مف ذكم الاحتياجات الخاصة، إذ طبؽ المقياس مرة ثانية بعد مركر )10مف )

عامؿ ارتباط بيرسكف كبمغت قيمة معامؿ حساب العلبقة الارتباطية بيف درجات التلبمذة في التطبيقيف الأكؿ كالثاني باستعماؿ م
 (، كتعد ىذه القيمة جيدة كتشير إلى معامؿ ثبات عاؿو لاختبار فيـ المسمكع.0.90الثبات لممقياس الكمي )

 (:Split_ Half _ Methodب ػ طريقة التجزئة النصفية )
لؾ قاـ الباحث باستخراج الثبات بطريقة يمكف التنبؤ بمعامؿ ثبات المقياس إذا ما تمكنٌا مف إيجاد معامؿ ثبات نصفو لذ

 (.Anastasi & Urbina, 2010: 180 - 181التجزئة النصفية لاختبار فيـ المغة المسمكعة )
مف خلبؿ تجزئة فقرات المقياس إلى فقرات فردية كأخرل زكجية لمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس، إذ تـ حساب 

( كىي قيمة 0.84ية كالزكجية كقد بمغت قيمة معامؿ الثبات باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف )معامؿ الارتباط بيف الفقرات الفرد
براكف لإيجاد قيمة  –معامؿ ثبات لنصؼ المقياس، لذا تـ تصحيح قيمة معامؿ الثبات المستخرجة باستعماؿ معادلة سبيرماف 

( كىذا مؤشر جيد كيعبر عف علبقة قكية كعالية لمعامؿ 0.91معامؿ الثبات لممقياس ككؿ، إذ بمغت قيمة الثبات بعد التصحيح )
 الثبات الكمي لممقياس.

 ػػ الكسائؿ الاحصائية :5
 لاستخراج نتائج بحثو كاستخدـ الادكات الاتية:  SPSSاستعاف الباحث ببرنامج الحقيبة الاحصائية  
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 (.73: 1980: لاستخراج الصدؽ الظاىرم للبختبار )عكدة، أػػ مربع كام
 (.13: 1977لحساب الثبات )البياتي،  ػ معامؿ ارتباط بيرسكفب ػ 

 (.69: 1980الذم اًسٍتيعٍمًؿى لتصحيح معامؿ ارتباط بيرسكف )عكدة،  براكف -ت ػػ قانكف سبيرماف 
 (.32: 1977لمعامؿ الارتباط )البياتي،  اختبار )ت(ث ػػ 

 نتيجة ىدؼ البحث كتفسيرىا:
 تـ التكصؿ الى النتائج كفؽ اىداؼ البحث ككما يأتي :  SPSSمج الحقية الاحصائية بعد تفريغ كتحميؿ بيانات في برنا

 اليدؼ ىك )التعرؼ عمى فاعمية بناء برنامج تدريبي لتنمية ميارة فيـ المغة المسمكعة لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ(.
للبختبار التائي أكبر مف القيمة الجدكلية كذلؾ  كقد كجد الباحث أف بحثو قد حقؽ ىذا اليدؼ نظران لأف أف القيمة المحسكبة

%(؛ كقد أرجع الباحث التنمية التي تحققت في ميارة فيـ المغة المسمكعة لدل التلبميذ عيٌنة 0.05عند مستكل الدلالة الإحصائية )
 البحث إلى أثر البرنامج التدريبي الذم تـ تطبيقو عمييـ.
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